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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo verificar as caracteristicas do ensino da ética nos cursos
de Direito no Brasil. A motivagédo para o estudo foram experiéncias pessoais vivenciadas como
académico de Direito e no exercicio de atividade profissional na area de salde. Através do
método dedutivo, partindo da analise das contribuicdes dos autores estudados verifica-se que
h& uma resposta a pergunta que conduziu o presente trabalho. Ou seja, 0 ensino da ética nos
cursos de Direito em nosso pais tem um caréater apenas informativo, tendo em vista as inimeras
dificuldades enfrentadas pelos cursos em relagdo ao que determina as Diretrizes Curriculares
dos Cursos de Direito. E escasso 0 espaco para a discussdo das questdes éticas e as metodologias
de ensino utilizadas ndo priorizam o envolvimento do aluno nas reflexdes criticas de casos
concretos. Tal situacdo, comprova a hipotese de que ha relacdo entre a deficiéncia no ensino da
ética nos cursos de Direito e a realidade em que nos encontramos em termos de postura ética
dos profissionais da area juridica. Conclui-se que ha necessidade de aprimoramento e
valorizacdo dos docentes, das metodologias de ensino utilizadas e também de reformulacdo das
Diretrizes Curriculares. Tais iniciativas podem contribuir para que o0 ensino da ética possa vir a
ser uma prioridade nos cursos de Direito tendo em vista a realidade dos nossos tempos, onde as
atitudes antiéticas constituem a regra e ndo a excecdo. Considerando todos os aspectos
descritos, pode-se ressaltar a relevancia desse trabalho e a necessidade desse tema ser estudado
continuamente por outros pesquisadores, na busca de atender os anseios da nossa sociedade em
relacéo aos juristas que sao formados pelas instituicdes de ensino.

Palavras-chave: Etica. Direito. Ensino da ética



ABSTRACT

This study aimed to verify the characteristics of ethics teaching in law courses in Brazil. The
motivation for the study were personal experiences lived as a law student and in the exercise of
professional activity in the health area. Through the dedutive method starting from the analysis
of the contributions of the studied authors it appears that there is a answer to the question that
led the presente work. In other words the teaching of ethics in law courses in our country is
only informative in view of the numerous difficulties faced by courses in relation to what
determines the Curricular Guidelines for law courses. There is little space for discussing ethical
issues and the teaching methodologies used do not prioritize student involvement in critical
reflections of concrete cases. This situation proves the hypothesis that there is a relationship
between the deficiency in the teaching of ethics in law courses and the reality in which we
find ourselves in terms of the ethical posture of professionals in the legal field. It is concluded
that there is a need for improvement and valorization of teachers, of the teaching methodologies
used and also of reformulation of the Curricular Guidelines. Such iniciatives can contribute to
the teaching of ethics to become a priority in law courses in view of the reality of our times,
where unethical atitudes are the rule and not the exception. Considering all the aspects
described, it is possible to emphasize the relevance of this work and the need for this theme
to be studied continuously by other researchers in the search to meet the desires of our society
in relation to lawyers who are trained by educational institutions.

Keywords: Ethics. Law. Ethics teaching
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1 INTRODUCAO

Os primeiros cursos universitarios implantados no Brasil ha quase dois séculos, foram os
de Direito da Universidade Federal de Pernambuco e da Universidade de S&o Paulo. Ao longo
do tempo, a implantacdo de novos cursos ocorreu seguindo critérios técnicos e qualitativos das
instancias superiores da area de educacdo do nosso pais. Progressivamente tais critérios foram
se tornando mais flexiveis e nos Gltimos anos a implantacdo de novos cursos ocorreu de forma
galopante em todo o pais, inclusive em nosso Estado, seguindo critérios possivelmente mais
politicos que técnicos. Hoje, temos no Brasil cerca de 1400 cursos de Direito sendo quase 50
em Pernambuco (MEC-INEP, 2018). Esse cenario, evidentemente da uma ideia do quantitativo
de advogados que anualmente entra no mercado de trabalho e fortalece a crenca no
comprometimento da qualidade do ensino nessa area.

Uma das possiveis justificativas para a busca aos cursos de Direito, € o fato de ser uma area
que possibilita maior acesso a concursos publicos, nos quais ser bacharel em Direito constitui
um pré-requisito para inscricdo. Deduz-se ser essa a motivacdo de um grande grupo de pessoas
para procurar esses cursos, sem interesse em exercer a profissdo de advogado, portanto, sem
compromisso com a qualidade do exercicio profissional.

A motivacdo para estudar o tema proposto teve origem em maltiplas experiéncias, entre as
quais a de Instrutor de processos no Conselho Regional de Medicina de Pernambuco e como
membro do Conselho Penitenciario do Estado, convivendo com advogados, onde algumas
atitudes chamavam atencdo por ndo haver qualquer preocupacdo na realizacdo de atos
eticamente questionaveis. E ainda, como académico de Direito participando de eventos da area
e ouvindo varios profissionais afirmar, o que consta na lei na pratica é diferente, ressaltando
com naturalidade o nao respeito as normas.

Acrescentaria 0s registros da midia e/ou publicacBes acerca da imagem das diversas
profissdes, ressaltando ser a profissdo de advogado uma das areas cuja imagem por parte da
populacdo é bastante comprometida, com muitos registros abordando a descrenca em relacéo a
esses profissionais, tendo em vista as posturas consideradas antiéticas.

Tais fatos serviram de estimulo a estudar os possiveis fatores que poderiam estar
contribuindo para a manutencao ou crescimento dessa questdo, motivo pelo qual fica explicita
a relevancia desse trabalho.

Diante desse contexto descrito acima, emerge 0 problema da pesquisa: o ensino da ética

nos cursos de Direito é formativo ou apenas informativo?



Nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Direito (CNE/CES, 2004) existe o Eixo de
Formacdo Fundamental que tem por objetivo integrar o estudante no campo, enfatizando a
importancia da relacdo do Direito com outras areas tais como antropologia, filosofia, economia
e outras, consideradas fundamentais para a abordagem nas disciplinas de ética. Apesar disso,
na realidade existe uma cultura que valoriza objetivamente a especificidade de cada area
estudada, a praticidade do exercicio profissional, a efetividade daquilo que se quer conseguir,
conduzindo os alunos apenas a decorar textos para aprovacao na disciplina e no exame da OAB
ou ficarem limitados a reproduzir discursos sem qualquer critica ou aprofundamento da questéo.

Assim, ndo é dificil afirmar que ndo ha valorizacdo do ensino da ética nos cursos de Direito,
passando a disciplina a ser vista pelos estudantes como algo simplesmente abstrato, afastado da
pratica e, portanto, de pouca utilidade.

Seguindo o0 mesmo raciocinio descrito acima, percebe-se que em varias instituicbes de
ensino, qualquer professor pode ser escalado para responder pela disciplina de ética,
independentemente da sua habilidade, da sua capacidade de reflexao e da sua formacéo.

A luz dos fatos relatados, levantamos a hip6tese de que hé relagdo entre a deficiéncia no
ensino da ética nos cursos de Direito e a realidade em que nos encontramos em termos de
postura ética do profissional do Direito.

O objetivo geral desse trabalho € verificar as caracteristicas do ensino da ética nos cursos
de Direito, suas fundamentacdes, contetido programatico e a metodologia utilizada.

Os objetivos especificos sdo: conceituar a ética geral; descrever o que € preconizado para
0 ensino da ética pelas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Direito; analisar as contribuic6es
de Piaget, Vygotsky, Rogers e da psicanalise em relacdo ao ensino e aprendizagem de atitudes
de maneira a justificar a necessidade de possiveis mudancas no ensino da ética nos cursos de
Direito.

No que se refere a metodologia utilizada, o trabalho tem uma caracteristica explicativa no
sentido de identificar através da pesquisa bibliografica, possiveis causas da situacdo ora em
estudo, procurando em um contexto dedutivo a conexdo entre as ideias dos diversos autores
sobre o tema. A verificacdo de documentos oficiais por sua vez, propicia encontrar dados que
fortalecem as reflexdes tedricas. A analise dos dados obtidos é feita através de abordagem
qualitativa em busca de compreender as construcdes ideoldgicas produzidas sobre o tema pelos
diversos autores estudados. E quantitativa especialmente em relagcdo aos documentos oficiais

gue embasaram o estudo.



O primeiro capitulo busca analisar as linhas tedricas que contribuem para conceituar a ética
geral e seus desdobramentos na vida das pessoas e no dia-a-dia das profissdes. Descreve o que
vem a ser um comportamento ético na vida, como estudante e como profissional, de respeito
Com 0 outro e consigo proprio.

O segundo capitulo busca explicitar o que consta sobre o ensino da ética nas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Direito e suas fundamentacGes no sentido de avaliar se o que é
contemplado na norma coincide com aquilo que é ensinado nos diversos cursos.

O terceiro capitulo, por sua vez, tomando por base o material estudado nos capitulos
anteriores, analisa as contribuicdes de diversos autores como Piaget, Vygotsky e Rogers no que
se refere a construcdo do conhecimento e a aprendizagem. A analise é complementada com
fundamentos da psicanalise destacando a figura do professor como objeto de transferéncia para
0 aluno que o coloca simbolicamente como modelo de identificagéo, valorizando a conduta do

mesmo, Como uma pauta de comportamento a ser incorporada.
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2 ETICA

Falar sobre ética é percorrer um longo caminho historico, que possivelmente coincide com
0 processo evolutivo da humanidade e dos grandes pensadores que refletiram sobre o tema e

explicitaram o seu significado a luz do conhecimento vigente na sua época.

2.1 Evolucdo historica

Entre os filésofos da Grécia antiga, Socrates foi um dos maiores pensadores da ética do
seu tempo. Nasceu em Atenas, possivelmente no ano de 470 a.C. Ele procurava indagar os
cidaddos de Atenas a respeito das virtudes, sua esséncia, valor, obrigacdo. Usou diversos
guestionamentos, entre 0s quais como avaliar e ter certeza se uma conduta € boa ou néo, virtuosa
ou reprovavel? Como acreditar ser o bem uma virtude em oposi¢do ao mal? Porque ser justo
deve ser preferivel a ser injusto? Atraves dessas colocacfes, Socrates forgava os individuos a
refletirem sobre si mesmos e sobre suas proprias acdes. Ressalte-se que as indagacdes da ética
socratica, eram dirigidas ndo sé aos individuos, como também a sociedade. Nesse sentido, para
Socrates 0 sujeito ético sabe 0 que faz, tem consciéncia das causas e da finalidade das suas
aces, como a esséncia dos valores morais. A semelhanca de outros pensadores da sua época,
Socrates realcava ser a felicidade o objetivo da vida humana, condicionando o alcance de tal

objetivo ao fato do individuo ter um comportamento virtuoso.

A felicidade ndo pode vir das coisas exteriores, do corpo, mas somente da alma,
porque esta e s esta € a sua esséncia. E a alma é feliz quando é ordenada, ou seja,
virtuosa. Diz Socrates: ‘“Para mim, quem € virtuoso seja homem ou mulher, € feliz, ao
passo que o injusto e malvado é infeliz” (REALE; ANTISERI, 2007, p. 97).

Uma das frases mais conhecidas de Socrates € “so sei que nada sei”, que transparece uma
disposicdo moral digna de reflexdo. Ele entendia que a pior ignorancia € aquela que acredita
saber 0 que na realidade nada sabe. E que se as pessoas tivessem consciéncia de sua propria
ignoréncia, possivelmente seriam menos arrogantes e presuncosas, menos vaidosas e

orgulhosas do seu proprio saber, sem a crenca de ser mais do que é.



Um dos principais discipulos de Sécrates foi Platdo. Nasceu também em Atenas, em 427
a.C. Ao longo do tempo retratou em muitas das suas obras as ideias do seu mestre. A descoberta
da metafisica é atribuida a Platéo, cujas reflexdes filosoficas culminam para o mundo das ideias.
Segundo a Teoria das Ideias de Platdo, existiriam dois mundos; o primeiro mundo é constituido
por ideias imutaveis, eternas, invisiveis e diferentes das de tudo que é concreto; o segundo, seria
o mundo real, constituido por réplicas das ideias (coisas sensiveis), copias imperfeitas e sujeitas
a mutagoes.

Em oposicdo ao que se pode deduzir, 0 mundo das Ideias, de Platdo, é o lugar das coisas
verdadeiras enquanto o mundo real é o lugar onde predominam as aparéncias e as sombras.
Nesse raciocinio, 0 homem nédo deveria se deixar levar pelos sentidos, que sempre lhe passam
uma percepcao distorcida das coisas que o rodeiam (FOLLADOR, 2012, p. 6).

Platdo colocou a razéo em destaque, ressaltando ser essa a unica maneira de se chegar a
verdadeira realidade. Ressalte-se que ele também afirmava que o bem € um molde sobre o qual
deveria se processar toda a acdo humana e que o elemento da vontade do homem deveria estar
sempre voltado para o bem. Além disso, seus estudos também se encaminharam para as areas
da politica e da reforma social, em decorréncia do seu envolvimento com a dificil situacdo de
Atenas, ap0s a Guerra do Peloponeso.

Importante destacar que a ética de Platdo tinha vinculo com as ideias dominantes, a partir
da realidade social e politica daquela época. Reconhecia como “classes superiores” as dos
governantes e guerreiros, pelas suas atividades de contemplacao, guerra e politica. Ja as “classes
inferiores” eram as dos artesdos devido ao desprezo do pensador pelo trabalho fisico e dos
escravos considerados pela sua sociedade como desprovidos de virtudes morais e de direitos
civicos.

Platdo associava cada parte da alma a uma determinada classe social prépria de seu
contexto. Acreditava que a razdo era propria da classe dos governantes e filosofos, pois 0s
mesmos eram guiados pela prudéncia. Os guerreiros por sua vez, eram guiados pela valentia e
entusiasmo, tendo em vista que defendiam as cidades - Estado. A temperanca era caracteristica
da camada dos artesdos e comerciantes, motivados pelo apetite e pela moderacdo. Acreditava
que a justica social era a responsavel pela harmonia entre todas as partes da sociedade grega da
época. Suas principais obras sdo A Republica e Leis (Ibid, 2012, p.7).

Outro grande pensador da antiguidade foi Aristételes, que nasceu na Maceddnia, no ano

de 384 a.C. e como discipulo estudou na Academia de Platdo até o ano da morte do mestre,



quando consolidou sua vocacdo para a filosofia. A semelhanca de Platdo, afirmava ser a
felicidade o caminho a ser seguido pelo homem que gostaria de viver uma boa vida.

Ela seria a finalidade da vida e a maior realizacdo humana, constituindo a contemplacéo
do exercicio da razio. Na Etica a Nicodmaco, considerada como um manual para a felicidade, o
discipulo de Platdao estabelece desde o inicio da obra sua primeira “defini¢ao”: “O bem do
homem vem a ser uma atividade da alma de conformidade com a virtude, e se as virtudes séo
varias, de conformidade com a melhor e mais completa entre elas, e ademais devemos
acrescentar que tal atividade deve estender-se por toda a vida” (SILVA SANTOS, 2001).
Resumidamente, pode-se afirmar que em seus ensinamentos, Aristdteles deu atencdo especial
as maneiras do individuo alcancar a felicidade, como sentido principal para a vida. Nesse

sentido priorizava que essa busca ocorreria atraves da virtude, da sabedoria e do prazer.

2.2 A ética medieval

A sociedade medieval entre o século IV e o século XV funcionava segundo as
determinacgdes da Instituicdo maior do Cristianismo. Cabia a igreja catdlica o monopélio das
decisdes, todas vinculadas aos mandamentos da igreja. Os valores éticos e morais estavam
diretamente relacionados aos principios do cristianismo.

Os valores éticos que habitavam a sociedade medieval eram valores extremamente
religiosos. Desse modo, provavelmente ndo se tinham principios éticos e morais independentes.
Assim, as aces do homem eram julgadas apenas do ponto de vista religioso. O homem agia de
acordo com os mandamentos da lei de Deus. A Biblia deveria ser obedecida a todo custo. Os
julgamentos das a¢Bes humanas estavam concentrados nas maos da Igreja Catdlica. Era ela que
decidia se uma determinada acdo estava certa ou errada, justa ou injusta.

Por sua vez, os principios de liberdade estavam baseados no principio do livre-arbitrio,
estabelecido por Santo Agostinho. Segundo ele, 0 homem era livre para escolher o caminho que
queria tragar e que era nesse principio de liberdade que consistia o problema do mal. “O homem
tem a liberdade de escolher entre o bem e o mal”. A escolha pelo mal consistia no mau uso da
liberdade. Portanto, o pecado estaria na op¢ao do homem pelo caminho do mal.

Para Santo Agostinho o autor do mal néo pode ser Deus, tendo em vista que sua bondade
é irrefutavel e inquestionavel. Nesse sentido, o mal seria o resultado do mau uso do livre-
arbitrio. Assim, pode-se afirmar que seria 0 homem o autor do mal, pois Deus deu-lhe o livre-

arbitrio da vontade, a liberdade de escolha. Portanto, consequentemente, nesse entendimento, o



homem seria o responsével pelo pecado. Na verdade, para Santo Agostinho, o problema do mal
se apresentava como um problema existencial, o0 mal estaria além das elaboragdes tedricas
(CANABRAVA, 2009). A luz do pensamento de Santo Agostinho pode-se afirmar que com
suas fundamentagdes, ha um resgate da filosofia grega que é submetida ao processo de

cristianizacao.

2.3 A ética moderna

Foi considerada assim a partir do século XVII. Conforme Descartes, considerado o pai da
ética moderna, a ética € racionalizada por um individuo que pensa. Em seu livro Discurso do
Meétodo, explicita a necessidade de todos os homens utilizarem a raz&o, inclusive os de senso
comum. A razdo seria a norteadora da ética e o parametro para todas as coisas. A filosofia ética
moderna chegou ao auge com Immanuel Kant (1724-1804) e sua concepcdo de moralidade.
Segundo ele, 0 homem ¢ livre e autbnomo e goza do imperativo categorico, ou seja, de uma
ordem, de maneira a ser utilizada pelo individuo como uma bdssola moral: em que 0s seres
humanos devem agir de acordo com seus principios, como se fossem aplicados a todos,
tornando-se lei da natureza. Esse imperativo € uma lei moral interior ao individuo, baseada
apenas na razdo humana sem possuir qualquer ligacdo com causas sobrenaturais, supersticiosas
ou relacionadas a uma autoridade do Estado ou religiosa. A frase seguinte atribuida a ele
transparece a sua visdo de mundo “duas coisas que me enchem a alma de crescente admiragdo
e respeito: o céu estrelado sobre mim e a lei moral dentro de mim.” (Ibid., 2009).

Dias (2015) ao analisar a relacdo do Direito e da ética em Kant ratifica as ideias ja referidas
do filésofo entendendo que as acOes realizadas livres de qualquer inclinagdo por dever a lei
derivada da razdo (imperativo categorico) sdo consideradas éticas e morais. As leis derivadas
da razdo (imperativo categdrico) que originam acdes, as quais, contudo, ndo exigem o incentivo
do dever para serem realizadas sdo juridicas e morais. E complementa, afirmando que a lei que
faz dessa acdo um dever e também faz deste dever um mabil, é ética. Ao contrario, a lei que faz
dessa acdo um dever, mas que nao inclui necessariamente o incentivo do dever nela e, portanto,
admite outro mobil, € chamada juridica. Ressalta ainda a autora, de conformidade com a teoria
de Kant que a chamada legalidade juridica corresponde ao contexto de conformidade da ac&o
com a lei, sem que o0 agente faca de sua intencdo o dever. Acrescenta ainda que, quando a ideia
de dever é também o incentivo da acdo, a lei é chamada ética. E que o0s deveres que estdo de

acordo com as leis do direito sdo deveres externos, uma vez que a lei de direito ndo exige que



a concepcdo interna de dever seja o fundamento determinante da escolha do individuo. O
incentivo que concerne a acdo no campo do direito pode ser a coacdo, ao contrario da ética.
Nesse sentido, o campo do cumprimento de leis juridicas € o direito e ndo a ética, uma vez que
se ndo estivessem no campo juridico, todos dependeriam da boa vontade alheia para a
manutencdo dos principios do direito. E finaliza a autora, afirmando que a doutrina do direito
ndo é distinta, pois, da doutrina da ética pelos seus deveres, mas pela diferenca na motivacéo
de ambas as leis. Ou seja, a ética ndo tem em comum com o direito a forma da obrigacéo.
Apesar da forma de obrigacéo do direito ser independente da intencéo de agir por dever, o
principio universal do direito, continua a ser embasado pela moral, pois o direito, através da
coacao, constitui uma forma de garantir que a lei prescrita pelo imperativo categérico (o qual
expressa a realizagdo de uma acao segundo uma maxima que possa simultaneamente fazer-se a
si mesma como lei universal) seja cumprida, garantindo, assim, a liberdade externa dos
individuos. Raciocinando assim, o fundamento da moral, que ndo € sendo outro além da lei
prescrita pela razéo (imperativo categdrico), serve tanto para embasar a ética quanto o direito.
Este Gltimo garante, através da coagéo, que a autonomia da vontade dos seres racionais seja
cumprida. A forma de obrigacdo do direito que é externa ao individuo (coacdo) se faz
necessaria, porque, considerando as qualidades sensiveis dos homens, ndo se pode esperar que
todos eles possam concordar autonomamente em viver sob as regras de uma constituicao legal
em consonancia com os principios da livre vontade. Portanto, o direito constitui apenas a forma
de garantir a coexisténcia da liberdade externa dos individuos, que, contudo, ndo deixa de ser
fundamentada pela moral e ditada pela razdo (DIAS, 2015).
Pode-se afirmar, portanto, que as ideias preconizadas por Kant promoveram uma
importante mudanca nas concepg¢des da época, especialmente na busca da compreensdo da
relacdo da ética com o Direito, conduzindo inevitavelmente, a substituicdo do predominio da

autoridade imposta pela igreja, pela autoridade da Razao.

2.4 A ética contemporanea

O mundo contemporaneo tem inicio no século XIX e vem até nossos dias. E caracterizado
por um gquantitativo de acontecimentos em diversas areas do conhecimento que supera as
ocorréncias de qualquer outra época da historia. Esse contexto de grandes mudangas, associado
a um processo continuo de urbanizacdo em todo o mundo, pode ser um dos motivos pelos quais

a possibilidade de reflexdo sobre a ocorréncia dos fatos parece diminuir.



Concomitantemente, 0 avango da tecnologia, dos meios de comunicagéo e uma populagao
cada vez mais crescente, tem promovido ampla divulgacdo de informacOes, fatos ou
ocorréncias, além de promover mudancas no ritmo de vida das pessoas, que por vezes tem a
impressdo que o dia encurtou ou as horas estédo passando mais rapidamente. Em associacéo a
tais fatos, ressalte-se que o desenvolvimento das ciéncias, da medicina, tem conseguido o
prolongamento da expectativa de vida da populacéo.

Estamos diante de uma sociedade diferente em grande parte de todas as que existiram em
outras épocas. Estamos na era de especializagdo em todos os sentidos, da tendéncia a busca
incessante de eficiéncia onde o pragmatismo predomina no dia-a-dia das pessoas. Nosso mundo
contemporaneo, a luz dos aspectos descritos acima, parece conduzir as pessoas a um grau de
individualismo sem conseguir olhar para o outro justificando para si mesmo a auséncia de
tempo. H& uma cobranga para que consigam o sucesso a todo custo, sem preocupagdo com as
atitudes que utilizara para atingir seus objetivos. Nesse sentido, como pensar sobre a ética da
contemporaneidade?

Aqui parece oportuno citar as reflex6es de Nodari e Pacheco (2014) ao se reportarem as
ideias do filosofo alemdo Hans Jonas (1903-1993), tomando por base o que ele chamou de
principio da responsabilidade, ou seja, um principio ético para a civilizagdo tecnologica. Ele
entendia que a ética tradicional ja ndo é suficientemente convincente, para embasar um debate
acerca da acdo humana sobre a realidade do momento, ou seja, uma época marcada pela ciéncia
e pela técnica. As éticas tradicionais, cujo foco € o sujeito, ndo tem abrangéncias suficientes
para lidar com a questdo da tecnologia moderna, seja do ponto de vista de sua fundamentacéo
como de sua aplicacdo e parte do diagnostico de que a técnica moderna traz consigo uma
situacdo singular e desconhecida.

A ética da responsabilidade de Hans Jonas ndo se restringe a esfera do sujeito individual,
isto é, “seu verdadeiro destinatario é a praxis coletiva; a preocupacdo basica de Jonas diz
respeito aos efeitos remotos, cumulativos e irreversiveis da intervencdo tecnologica sobre a
natureza e sobre o proprio homem”. Ele constroi, a partir de uma preocupacgéo relevante, uma
proposta sistematica na tentativa de fundamentar a ética a partir de um principio moral supremo,
a saber, cada um deve atuar de forma responsavel e compativel com uma vida humana genuina.
Portanto, na visdo de Jonas é essencial ter em vista o surgimento de uma ética que assegure a
existéncia humana e de todas as formas de vida existentes na biosfera.

Assim, pode-se afirmar que ele busca uma atualizacdo do conceito de ética, sem

desvalorizar os preceitos da ética tradicional e seus imperativos: amar uns aos outros, a



honestidade e a compaix&o, ficando claro que todos esses conceitos continuam validos nos dias
atuais. Entretanto, isoladamente, eles ndo sdo mais suficientes para normatizar e instruir o
autocontrole do inquestionavel e excessivo poder humano.

Considerando todos os aspectos descritos, pode-se afirmar que ao longo da historia, desde
0s pensadores antigos até a contemporaneidade nenhum filésofo importante ou escola de
pensamento negou os valores e ideais éticos que devem existir em uma sociedade, considerando
o individuo numa perspectiva de um ser historico-social. Assim, fica fortalecida a crenca de
que as concepcdes éticas surgem e se desenvolvem em diferentes sociedades como resposta aos
problemas sociais resultantes das relacGes entre os homens. Indubitavelmente, os contextos
historicos sdo fundamentais para se perceber as condi¢Bes das origens de certas problematicas

morais que ainda hoje permanecem atuais.

2.5 O conceito de ética

A origem da palavra ética vem do grego ethos, palavra com varios significados desde
costumes, conduta moral e habitos dos homens em sociedade. Entre eles, 0 que nos interessa
precisamente € aquele que mais se aproxima daquilo que ¢é entendido como ética entre nos, no
ocidente, ou seja, “modo de ser” ou “carater”. Evidentemente que esse vocabulo tem um sentido
de grande amplitude se comparamos ao que realmente chamamos de ética. Assim, ética abrange
todas as disposi¢cdes do homem na vida, o carater, 0s costumes e a sua moral. Com tal amplitude,
poderia significar com certa precisdo, uma forma de vida, significado mais amplo que
simplesmente a maneira de ser (FIGUEIREDO, 2008)

O termo carater necessita de uma atencdo especial, uma vez que pode ser compreendido
em varios contextos. Poderé ter conotacéo filosofica, psicolégica ou moral. A Gltima conotagédo
€ a que mais precisamente interessa ao estudo da ética. O carater no sentido estritamente moral,
ou seja, a postura de um individuo diante da vida, a maneira mais estavel dos seus habitos
morais (disposicdo, atitudes, virtudes) que a particularizam como pessoa, diferenciando-a das
demais.

Nesse sentido carater pode ser compreendido como as caracteristicas que englobam
qualidades diversas de uma pessoa, que foram se incorporando, se cristalizando ao longo da sua
vida na sua relacdo com as outras pessoas. O que esté associado a ética é essa conotagdo, sem

viés biolégico ou psicoldgico, que ressalta 0 modo de ser ou a forma de vida, que vai se



adquirindo e se incorporando ao longo do existir. Essas formas de funcionar constituem a nossa
disposicéo para nos dirigirmos para uma direcdo e ndo para outras.

Outra questdo que nao é considerada no dia a dia é a distin¢do entre o uso substantivo ou
adjetivo do termo “moral”. Isso também pode levar a algumas imprecisdes conceituaiS. Apesar
da natural existéncia de uma sinonimia entre essas palavras, uma vez que ambas se referem a
acdo humana intencional e sobre os critérios de escolha de um determinado tipo de conduta,
predomina o entendimento de que existe uma distingdo, quer semantica, quer conceitual, entre
ética e moral.

Por moral deve-se compreender “o conjunto de regras de condutas assumidas livre e
conscientemente pelos individuos, com a finalidade de organizar as relagBes interpessoais,
segundo os valores do bem e do mal” ao passo que a ética ou filosofia da moral “é mais abstrata,
constituindo a parte da filosofia que se ocupa com a reflexdo sobre as nog¢des e 0s principios
que fundamentam a vida moral”. Reserva-se a ética o “estudo da moralidade do agir humano
(bondade ou maldade dos atos humanos): sua retidao frente a ordem moral”.

A ética é a disciplina filosofica que investiga os diversos sistemas de morais elaborados
pelos homens, buscando compreender a fundamentacéo das normas e proibicdes proprias a cada
uma e explicar seus pressupostos, ou seja, as concepgdes sobre o ser humano e a existéncia que
os sustenta. (Ibid., 2008)

Segundo Chaui (2008), a filosofia moral ou a disciplina denominada ética nasce quando se
passa a indagar o que sdo, de onde vém e 0 que valem os costumes. Isto €, nasce quando tambem
se busca compreender o carater de cada pessoa, isto €, 0 senso moral e consciéncia moral
individual. Assim, podemos dizer que o Senso Moral é a maneira como avaliamos nossa
situacdo e a dos outros segundo ideais como o de justica, injustica, bom e mal.

Entendendo a importancia da antropologia na compreensdo da ética e suas relacées com 0s
direitos humanos, € oportuno referir a contribuicdo de Segato (2005 p.227-228) ao abordar a
alteridade e ética no movimento de expansdo dos direitos universais. Afirma que a ética em
todas as acepcdes € 0 que nos permite estranhar nosso proprio mundo, qualquer que seja, e
revisar a moral que nos orienta e a lei que nos limita. Por isso, podemos dizer que constitui o
principio motor da histdria dos direitos humanos. Ser ético, entendido desta forma, é acolher a
interpelacdo do intruso, do diferente no nds da comunidade moral, especialmente quando o
intruso, em sua intervencdo, ndo pode ou ndo poderia ter controle material sobre as condicgdes

de nossa existéncia, quando ndo intervém em nossa vida a partir de uma posicao de maior poder.



A autora afirma ainda que:

O impulso ou desejo que nos possibilita, habitemos aldeias ou metrépoles,
contestarmos a lei e nos voltarmos reflexivamente sobre os cddigos morais que nos
regem para os estranharmos e os considerarmos inadequados e inaceitaveis. O
impulso ético é o que nos permite abordar criticamente a lei e a moral e considera-las
inadequadas (SEGATO, 2015, p. 222).

Nesse sentido, a antropologia, como ciéncia do outro, seria o campo de conhecimento
destinado a contribuir para o desenvolvimento da sensibilidade ética, dentro da relatividade e
pluralidade cultural.

Oportuno acrescentar o pensamento de Cremonese (2019, p.11) ao afirmar que a ética
também é sempre relativa, porquanto muda com o tempo (época), muda de acordo com a cultura
e com crencas de diferentes grupos sociais ou civiliza¢oes. O certo e o errado diferem de cultura
para outra cultura.

Portanto, pode-se concluir, que a complexidade e amplitude que envolve a tentativa de
conceituar a ética, sob os diversos angulos de visao, analisando as contribuicdes dos diversos
autores ao longo da historia e considerando a multiplicidade de componentes culturais constitui

um espaco aberto para novas percepgoes.

2.6 A teoria daacdo e a ética

Considerando tudo que foi descrito sobre a ética até aqui, pode-se perceber gque,
possivelmente estamos diante do dominio primario da ética, ou seja, as acbes humanas que se
constituem no objeto principal da ética. Podemos entender as acdes como eventos intencionais,
pois tem pelo menos uma intencdo na sua histéria causal. Ndo sdo eventos impessoais, Sao
eventos causados por certo grau de racionalidade, com alguma intencéo e planos. Nesse sentido,
dificilmente executamos acOes isoladas sem conexdo com outras acles. Elas séo
frequentemente integrantes de planos, relacionados com uma intencdo que tem papel
estruturante organizando a sucessdo de acdes necessarias para satisfazer uma intencéo inicial.

Nossa racionalidade pratica explicita a capacidade de realizar ajustes embora tenhamos
consciéncia de que ela tem limites. Aqui surge um questionamento pertinente. Existe relacao
entre a ética e a teoria da acdo? Possivelmente sim. E essa relagdo esta vinculada com o fato de
que desde tenra idade somos avaliados e também aprendemos a avaliar atitudes e/ou
comportamentos. Nesse raciocinio pode-se destacar o pensamento de Leclerc (2014), se

reportando a avaliagdo de posturas, no contexto pessoal ou mesmo na funcionalidade



institucional, entendendo que elas serdo caracterizadas como boas ou més na dependéncia de
terem realizado ou estarem realizando determinados tipos de agdes ou mesmo, por terem

determinado a execucdo ou impedido a realizagdo de outras agdes.

2.7 A ética e a educacao

Etica e educacio dizem respeito a agcio humana, pois se referem a maneira de agir das
pessoas inseridas em um processo de sociabilizagdo. Pressupde-se que educar pessoas implica
no investimento de uma educacdo moral, tendo em vista que 0s processos educativos visam 0
aprimoramento do individuo, orientados pela referéncia normativa do dever ser. Contudo, na
nossa realidade contemporanea, a base de sustentacdo da relagdo entre ética e educacédo
vinculada classicamente ao conceito de formacdo cultural, passa por muitos questionamentos
pelo fato de ser reduzida a esfera da instrucdo ou naturalmente é ignorada na busca de uma
racionalidade instrumental. Tal fato fica evidente na tendéncia de se conceber a educacédo
reduzida a oOtica da profissionalizagdo, reduzindo assim a nocéo de uma formacao cultural e ao
esquecimento da relacdo entre ética e educacéo.

Essa tendéncia descrita acima, pode conduzir ao risco das novas geracOes ficarem
vinculadas a uma mentalidade essencialmente técnica, capaz de ser eficiente para a resolucao
de problemas especificos que dependem do aprimoramento técnico, porém, insensiveis ao que
se refere a problematica humana, social, ambiental e ética. Assim, concordando com a visdo de
Cenci e Dalbosco (2014), acerca do possivel encurtamento da no¢do de formacao cultural,
resultante do contexto contemporaneo que vivenciamos, pode-se afirmar ser de fundamental

importancia repensar a relacdo existente em nossos dias entre ética e educacao.
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3 O ENSINO DA ETICA NAS DIRETRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE
DIREITO DO BRASIL

As diretrizes e bases da educagéo nacional foram estabelecidas pela Lei N° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB). A referida norma
introduziu alteracdes na Lei n°® 4.024(a LDB de 1961), através da substituicdo dos curriculos
minimos pelas diretrizes curriculares nacionais. Constam dessa norma, principios e fins da
educacdo nacional; do direito a educacdo e do dever de educar; da organizacdo da educacao
nacional; dos niveis e das modalidades de educacdo e ensino, entre 0s quais merece destaque a
educacéo superior.

A Lei define as responsabilidades da Unido, dos Estados, o Distrito Federal e dos
Municipios. Constitui uma normatizacao geral que se reporta a maioria dos aspectos referentes
ao ensino, envolvendo todos os interessados, ou seja, alunos e professores e a sociedade em
geral.

A partir dessa Lei foram criadas as Diretrizes curriculares dos cursos superiores. As
Diretrizes Nacionais dos Cursos de Direito foram criadas através de parecer da Camara de
Educacdo Superior do MEC em 29 de setembro de 2004. Importante ressaltar que qualquer
curso de Direito a ser implantado no Brasil devera atender o que consta nessas diretrizes. No
seu Artigo 5°. existe descricdo acerca do que o projeto pedagogico de cada curso devera
contemplar, a organizacao curricular, contetudos e atividades que atendam os diversos eixos

preconizados. O eixo que tem relacdo com o tema do presente trabalho € transcrito a seguir:

I - Eixo de Formagdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante
no campo, estabelecendo as  relages do Direito com outras areas do
saber, abrangendo dentre outros, estudos que envolvam conte(dos
essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia (CNE/CES,2004)

Saliente-se que no referido normativo, ocorre apenas a citacdo da ética, em conjunto com
outras areas, sem qualquer destaque em relacdo a mesma. Tal situacao é ressaltada por Nobre
Matta (2001, p.241) ao se reportar ao ensino da ética nos cursos de Direito. Inicia suas reflexdes
se reportando & Constituicdo Federal de 1988, afirmando ““é intrinsecamente uma Constituicdo
Etica quer pela riqueza de normas principiolégicas, quer pelo fato de referir-se direta ou

indiretamente a moralidade social”. Refere que contraditoriamente, o ensino da ética nos cursos



de Direito fica frequentemente restrito a uma disciplina, que habitualmente se reporta a
deontologia juridica vinculada necessariamente ao exame da OAB. Assim, a maior preocupagdo
é em torno do exame de ordem, bem como a elaboragéo do novo Cddigo de Etica e Disciplina
e 0 consequente cuidado com a sua observancia seriam respostas da Ordem dos Advogados a
“demanda da sociedade brasileira, insatisfeita com a qualidade técnica e ética dos servigos
advocaticios”.

Ratificando os aspectos descritos, Rosa e Gianezini (2018 p. 61) em artigo sobre a estrutura
curricular de cursos de direito em Santa Catarina e o reconhecimento pelo Selo OAB
Recomenda, destacam que a referida disting&o beneficia as instituicdes que obtiveram melhores
resultados no exame unificado da OAB de aprovacdo no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) e que apenas 10% dos cursos de Direito existentes no pais séo
beneficiados. Tais resultados, induzem a pensar na qualidade dos cursos de Direito existentes
em nosso pais, apesar de todos oficialmente cumprirem os requisitos formais das Diretrizes
Curriculares para funcionar. Importante salientar que a reflexéo € feita tomando por base uma
visdo panoramica dos cursos e ndo especificamente em relacdo ao ensino da ética.

Nalini (2009), buscando contribuir com o estudo da ética no seu livro “Etica geral e
profissional”, faz um longo percurso sobre o tema com énfase no ensino da ética nos cursos de

Direito e é feliz ao afirmar que:

a inclusdo da disciplina de Etica geral e profissional no curriculo dos cursos de Direito
surgiu do reconhecimento de que os patamares de legitimidade das carreiras juridicas,
em virtude das denincias disseminadas e ampliadas pela midia, chegaram a niveis
intoleraveis. Manter a disciplina e ndo conferir a ela a sua importancia é insuficiente.
Etica talvez seja 0 assunto mais relevante para todo o direito (2009, p. 318).

Comparativamente, tudo leva a crer que essa situacdo vivenciada no ensino do Direito,
conjunturalmente se assemelha a énfase que € dada ao preparo dos alunos do ensino médio para
gue consigam passar no exame de vestibular, independentemente de um investimento nos
conceitos basicos de uma cultura geral e pessoal.

A situacdo descrita estimula a pensar acerca das caracteristicas do ensino no Brasil em
todos os niveis, isto €, um ensino fragmentado, superficial, destinado a atingir metas sem
aprofundar as questdes pertinentes as acoes.

Continuando nesse mesmo contexto, Altoé e Domingues (2015, p. 78) abordam o que
chamam de crise no ensino juridico no Brasil, que envolve diversos aspectos que passam pela
falta de um conhecimento mais aprofundado das raizes histéricas do Direito, contemplando-se,

em igual importancia, a mecanizacdo do ensino em diversas localidades em busca do



conhecimento da Lei como critério Unico, catalisado pela necessidade de atingimento de
determinadas metas.

Nessa ldgica, considerando que o conhecimento aprofundado sobre a Etica é essencial para
o Direito (e para o desenvolvimento profissional), ndo ha duvidas de que o atual formato do
ensino juridico no Brasil ndo da o necessario espaco para o desenvolvimento desse
conhecimento no momento da formag&o juridica. Acrescentam ainda que, na grande maioria
dos casos, a ética ndo se constitui em disciplina autbnoma, sendo abordada como um topico
dentro da filosofia do Direito, o que possivelmente dificulta o processo pelo qual o aluno possa
vir a desenvolver um conhecimento mais sélido sobre os padrdes éticos na area juridica.

Concordando com as mesmas premissas acerca da importancia do ensino da ética na
formacdo do estudante de Direito, Sorato e Silva Lino (2014, p. 121) analisando dados colhidos
de alunos do 5°. periodo do curso de Direito da Universidade de Matogrosso do Sul no primeiro
semestre do ano de 2014, referem que os estudantes investigados, estdo conscientes sobre a
importancia da formacao ética para a profissdo que escolheram e, que o comportamento ético
se faz uma constante, ndo s6 na area profissional, mas também no ambito pessoal e de
convivéncia social. Apesar de tais achados provenientes da opinido dos alunos, na pratica nao
¢ comum que estudantes de Direito ou de qualquer outra area tenham disponibilidade para
estudar e refletir sobre a ética, preocupados com outros contetdos percebidos como mais

importantes em termos das necessidades profissionais.

3.1 Asdificuldades no ensino da ética nos cursos de Direito

Vieira e Ghirardi (2016, p.46) ao se reportarem a realidade do ensino da ética na maioria
das instituicGes de ensino, referem que o esforco maior é o de oferecer aos alunos um
conhecimento relevante dos diferentes conceitos éticos e das diversas formas de teorizar 0s
problemas da ética. Os alunos sdo convidados mais a pensar sobre a ética do que a pensar a
partir da ética, diferenca que sera fundamental para a formacdo do egresso. Em que pese a
importancia do primeiro conjunto de habilidades, isto é, da capacidade de compreender e
articular conceitos éticos, entendemos que serd o segundo conjunto, ou seja, a capacidade de
atuar tomando por base premissas éticas, o decisivo para moldar a conduta profissional dos
futuros juristas. Os mesmos autores complementam afirmando ser fundamental o
desenvolvimento nos alunos da habilidade de realizar uma adequada ponderagéo ética em casos

concretos e que possam ter condi¢des de considerar os diversos elementos que envolvem os



mesmos e assim, desenvolver capacidades, geralmente ndo englobadas pelo ensino mais
tradicional da disciplina. Enfatizam ser necessario que os alunos se tornem capazes de proceder
a uma observacdo mais ampla do campo de tensfes em que se inserem os conflitos éticos, que
se tornem aptos a proceder a uma leitura politica, se assim quisermos, de tais conflitos, e que
saibam identificar os interesses concorrentes que informam oposi¢Oes antagonicas (VIEIRA e
GHIRARD, 2016).

Importante salientar que, longe de ser um elemento opcional, a familiaridade com
diferentes articulacfes teoricas é peca fundamental no processo de formacdo a ser oferecido
pelas faculdades de Direito. Porém, esse conhecimento, apesar de ser fundamental na formacéo,
parece nao ser suficiente para formar operadores do direito que vinculem suas ac6es aos ditames
da ética. Tal afirmativa é justificada pelo fato de que as questdes do dia a dia ndo dependem de
uma unica solucdo. Elas se constituem habitualmente em dilemas, que cobram a escolha por
uma decisao que as vezes parece muito com outra que se assemelha, caracterizando uma escolha
dificil. Essa escolha ética, dificilmente poderd ocorrer tomando por base apenas conceitos
abstratos, nem em teses gerais. N&o se trata, portanto, de examinar qual das tradi¢des (a da ética
das virtudes, a deontoldgica ou a teleologica) resolve o problema, posto que todas o fazem ou
alegam fazé-lo mas, de decidir qual, dentre as solucdes possiveis, é aquela solicitada pela ética
nesse caso concreto (Ibid., p. 47).

Oportuno referir que a maioria dos cursos superiores enfrenta dificuldades no que se refere
a formacdo ética a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais. De maneira geral, as exigéncias
das diretrizes sdo relatadas pelas instituicbes de ensino como engessadas, sem acompanhar as
grandes modificacdes que vem ocorrendo na sociedade. Nesse contexto, Carneiro et al. (2010,
p. 413) ao refletirem acerca do ensino da ética na area de salde, ressaltam o registro de
acontecimentos como as grandes guerras e suas repercussées no mundo.

Afirmam que nesses momentos foram presenciadas violages dos direitos humanos e
avancos cientificos e tecnoldgicos sem precedentes, que despertaram a atencdo para a
necessidade de diretrizes e padrdes que garantissem 0s principios éticos, destacando-se : O
Codigo de Nuremberg (1947), resultado das discussdes e julgamentos no Tribunal de
Nuremberg, apds a 2* Guerra Mundial; a Declaracdo dos Direitos do Homem (1948),
documento da Organizacdo das Nagdes Unidas; a Declaracdo de Helsinque (1964 e versdes
posteriores de 1975, 1983, 1989, 1996, 2000 e 2008); o Relatério Belmont (1978), que definiu
principios éticos norteadores de pesquisas com seres humanos e a Resolucdo n° 196 de 10 de

outubro de 1996, do Conselho Nacional de Salde, que regulamentou a pesquisa com seres



humanos no Brasil. Ressaltam ainda os autores que nesse cenario de mudangas nos direitos
humanos e nas ciéncias, surgiu a bioética, se configurando como a ética da sobrevivéncia, da
vida e do ser vivo. S&o destacados seus aspectos filoséficos, cientificos e sociopoliticos.

O seu surgimento esteve relacionado ao avanco tecnoldgico e dos direitos individuais, a
influéncia do multiculturalismo na sociedade e as mudangas na relagdo médico-paciente. Esta
nova abordagem da ética se relaciona a complexidade e a possibilidade de abertura para
contribuicdes de diversas disciplinas e discussdo mais ampliada com a sociedade. A bioética
configura-se como um campo da ética aplicada que mais tem avancado e vem sendo utilizado
como instrumento no processo de discussao, aprimoramento e consolidagdo das democracias,
das cidadanias, dos direitos humanos e da justica social. Assim, deve-se partir do pressuposto
de que a discussao sobre a ética e essencial no campo da assisténcia a saude e da pesquisa e que
a ética funcionaria como o eixo norteador da arte de “cuidar do outro”, portanto, tema

imprescindivel na formagéo académica.

3.2 O ensino da ética nos cursos da area de saude

Buscando fortalecer a ideia de que o contexto que envolve o presente tema diz respeito a
maioria dos cursos superiores, é oportuno referir o que ocorre em areas que enfrentam essa
questdo como dificuldade concreta. Assim, pode-se afirmar que o ensino da ética na area de
salide ¢ um tema que vem sendo refletido ha varios anos, especialmente nas areas de Medicina
e Enfermagem. Medicina € a Unica area que dispde de periddico destinado especificamente ao
ensino medico, Revista brasileira de Educacdo Médica e que realiza congressos regularmente
para discutir o tema.

Nessa area ja ocorreram inumeras iniciativas buscando encontrar a melhor estratégia de
ensino da ética nos cursos de medicina, passando pelo modelo normativo, com a criacdo de
cddigos de ética para o estudante, o modelo principialista e mais recentemente o modelo
deliberativo, de carater dialdégico inspirado na maiéutica socratica. Esse ultimo modelo,
preconiza que diante de um dilema ético, todos os envolvidos participam ativa e reflexivamente
em direcdo a solucdes razoaveis e prudentes. Essa € uma das bases de funcionamento da
metodologia de ensino baseado em problemas. Dessa maneira, no ambiente académico, €
possivel refletir se a ética se ensina ou se discute. Pensando assim, ha possibilidade de
compreender e valorizar que o processo de ensino-aprendizagem ocorre por meio do debate dos

temas a partir da pratica, daquilo que se vivencia e com todos 0s sujeitos envolvidos. Essas



condicdes podem estimular a motivacdo dos participantes, especialmente por se aproximarem
de respostas para 0s seus proprios questionamentos.

Importante ressaltar que em 1985 um relat6rio do Conselho Federal de Medicina mostrou
que 56 escolas médicas, entre 58 pesquisadas, possuiam deontologia ou ética no curriculo,
havendo certo consenso entre os docentes de que as disciplinas deveriam ser ensinadas em todas
as fases da formacdo ao longo do curso. Recentemente, uma revisdo sistematica realizada a
partir de trés artigos originais sobre o ensino de deontologia, ética e bioética em escolas médicas
brasileiras revelou que nos tltimos 30 anos houve pouco avango na estrutura organizacional e
educacional dos cursos de ética e bioética.

Concluiu-se que havia poucos docentes exclusivos, pequena oferta de disciplinas
especificas na area, assim como baixa carga horaria e que ha necessidade de empreender
mudancas. Essas conclusfes ndo sdo dificeis de comprovacdo na maioria dos cursos de
medicina. Tais achados fortalecem a percep¢do do quanto os curriculos sdo engessados. Ha uma
aceitacdo quase que geral de que a ética deve ter espaco para ensino ao longo de todo o curso,
porém, tal aceitacdo ainda ndo facilita a aplicacdo pratica dessas medidas. Uma das questfes
principais nesse possivel processo de mudancas abarca a dimensdo ética da formacéo
profissional, pois, para aléem da competéncia técnica, a exceléncia profissional exige o
aprimoramento ético-humanistico dos estudantes, pautando-se por desenvolver a reflexao
critica, principalmente, acerca de si e das consequéncias de suas acfes sobre os demais
(FINKLER, 2009)

A mesma autora Finkler et al (2011,p. 452-455)) em artigo abrangente sobre a formacao
ética a partir das Diretrizes Curriculares nos cursos de Odontologia realca que a ética esta nas
Diretrizes do referido curso em varios recortes, porém, é fundamental que seja observada qual
a concepcao de ética nos mesmos. Fica evidente que a preocupacdo ou énfase é na legalidade,
ou seja, a questdo deontoldgica em relacdo aos atos praticados pelos profissionais, havendo um
nitido equivoco conceitual. Os termos ética e deontologia sdo colocados como sinbnimos.

Os autores ressaltam a importancia em distinguir tais ocorréncias. Retomam as
contribuicdes de Bentham (1748-1832), jurista, fildsofo inglés e um dos primeiros utilitaristas,
que primeiramente tentou unir moral e leis no livro Deontology or the Science of morality. A
partir dessa contribuicdo a deontologia passou a ser aplicada ao estudo dos deveres dos
profissionais fundamentada em um marco ético e juridico. Assim, trata-se de uma questdo
referente ao dever ser (conforme um codigo pré-definido) e ndo de ‘ser’, que caracteriza a

postura ética individual, assumida como caracteristica de funcionamento pessoal e



continuamente amadurecida, condi¢do essa vinculada a diversos aspectos, entre 0s quais, a
percepcdo de conflitos, a capacidade de autonomia e de um posicionamento coerente em relacdo
as situagdes vivenciadas.

Ressalte-se que 0s preceitos que constam nos codigos deontolégicos, ainda que
representem o compromisso e responsabilidade social dos profissionais, ndo caracterizam
matéria ética, se estiverem desprovidas de critica e autocritica em relagdo as posturas que
ocorrem nas atitudes dos profissionais. A consequéncia dessa concepcao dubia na qual se baseia
as Diretrizes dos cursos de Odontologia parece justificar a auséncia de um norte de como
deveria ocorrer a formacao ética no referido curso. Situacdo semelhante ocorre nos cursos de
Medicina, com a ressalva de que nessa area, constam nas suas diretrizes detalhes sobre como
deve ser essa formacéo.

Esse contexto parece ser justificado por varios aspectos, entre 0s quais o tradicionalismo
de disciplinas, condicionadas ainda ao prestigio de algumas areas em detrimento de outras e de
alguns docentes, que de certa maneira dificultam a ocorréncia de mudancgas. Nessas areas 0s
contetdos tomam por base a experiéncia pessoal desses profissionais, que de certa maneira nao
estimulam ou ndo admitem questionamentos sobre atitudes, por se colocarem como modelos
de funcionamento profissional.

Buscou-se refletir acerca dos contextos do ensino da ética nos cursos da area de salde,
tendo em vista que historicamente 0s mesmos contam com um longo percurso de estudos sobre
o0 tema percebido como desafiante, pelo fato de apesar das inimeras tentativas de reformulacéo
das praticas de ensino, o que se vé sdo resultados ainda bastante timidos. Tentando fazer uma
analogia com os relatos de diversos autores que estudaram o ensino da ética nos cursos de
Direito especialmente no que se refere as Diretrizes curriculares (NEVES E MACHADO, 2009;
ALTOE E DOMINGUES,2015; VIEIRA E GHIRARDI, 2016 E SORATO E SILVA LINO,
2018), verifica-se que as opinides se aproximam das dos autores da area de salde, ou seja:
escassez de espaco para discussdo sobre ética ao longo do curso; despreparo de alguns docentes;
estrutura curricular engessada dificultando mudancas no ensino que valorizem a
interdisciplinaridade e a integracdo entre as diversas areas; énfase nas questdes normativas
deontoldgicas percebidas como o essencial para o ensino da ética e a ndo priorizacdo das
reflexdes sobre dilemas referentes a casos concretos.

Nesse contexto de semelhancas que permeiam o ensino da ética nos diversos cursos de
graduacdo, levanta-se a possibilidade de que as mudancas necessérias, possivelmente carecem

de iniciativas muito mais abrangentes que as ja conhecidas. Envolvem desde a conscientizacao



institucional da importancia da ética para o crescimento do aluno como pessoa e naturalmente
repercutindo na qualidade do seu exercicio profissional, além do aprimoramento de

metodologias de ensino participativas e reflexivas.
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4 A POSSIBILIDADE DA ETICA NA PRATICA DO DIREITO VIR A SER
PRODUTO DA APRENDIZAGEM DE ATITUDES

Abordar esse tema dando continuidade ao que j& foi exposto, significa tomar como base
autores classicos que contribuiram para o estudo da aprendizagem, incluindo a de atitudes,
associando seus estudos aos autores contemporaneos que abordam a educacéo a luz da evolucéao
tecnoldgica e da propria sociedade como um todo no contexto sociocultural. Esse é um tema
desafiante para aqueles que se preocupam com a questdo da qualidade do ensino e a

aprendizagem dos seus alunos.

4.1 Relacgdes entre a psicologia e a educacao

Para refletir essa tematica € oportuno resgatar como ponto de partida as contribuicGes de
autores como Piaget (1896-1980) e Vygotsky (1896-1934) ao estudarem aspectos referentes as
relacGes entre a psicologia e a educacdo. Eles sdo considerados ilustres tedricos interacionistas,
por terem procurado estudar a aprendizagem e 0 conhecimento humano numa visdo historica
na qual o sujeito e o objeto interagem continuamente em um processo integrante da construgéo
e reconstrucdo das estruturas cognitivas.

As teorias interacionistas ou cognitivistas sdo de base dialética. No interacionismo
evidentemente, ha uma interacdo entre 0 sujeito e 0 objeto para a construcdo do seu
conhecimento e para a construcdo dos préprios objetos. Assim, € possivel perceber que as
criangas constroem seu proprio conhecimento, em que o professor é apenas um mediador desse
processo, um mediador do desenvolvimento cognitivo do educando para ampliacdo da
aprendizagem, pois conhecemos as coisas na forma em que elas sdo aprendidas pela nossa
mente, que possui, aprioristicamente, conhecimento, sensibilidade, nocdes de tempo e de
espaco. Nesse sentido, na perspectiva de Piaget, a aprendizagem em si nada mais é do que a
substituicdo de uma resposta generalizada por outra mais complexa que se acrescenta a
construcdo anterior.

A abordagem teorica construtivista de Jean Piaget contribuiu para um novo modelo de
educacdo que possibilitou a ampliagdo dos conhecimentos l6gicos dos alunos para torna-los
capazes de resolver os problemas mais complexos; a tarefa pedagdgica do professor seria
propor atividades desafiadoras que provocassem o desequilibrio e reequilibrio das estruturas

cognitivas das criangas na aprendizagem. Ressalte-se que Piaget ndo propés um método de



ensino ou elaborou materiais pedagogicos, mas ofereceu a educagdo esclarecimentos sobre o
modo peculiar de raciocinar que as criangas apresentam em diferentes estadios e momentos da
vida.

Vygotsky, por sua vez, afirma que a aprendizagem sempre inclui relagdes entre pessoas.
Refere que ndo ha um desenvolvimento pronto e previsto dentro de nds que vai se atualizando
com o passar do tempo. O desenvolvimento é pensado como um processo em que estdo
presentes a maturag@o do organismo, o contato com a cultura produzida pela humanidade e as
relacbes sociais que permitem a aprendizagem. Assim, nessa perspectiva, o surgimento da
consciéncia ocorre através das a¢6es do individuo no mundo e da interiorizacao transformadora
da fala e dos simbolos culturais. Ressalte-se que a linguagem ndo depende necessariamente do
som. Pois a linguagem dos surdos-mudos e a leitura dos labios, constituem interpretacdes de
movimento. No mesmo sentido, na linguagem dos povos primitivos, os gestos tinham um papel
importante e foram usados juntamente com o som. Assim, em principio, a linguagem n&o
depende da natureza do material que utiliza. Ressalte-se que a linguagem e o0 pensamento estdo
fortemente conectados, pois é através da linguagem e dos simbolos escolhidos como metaforas
ou outras figuras que se constituem em valiosas moedas de trocas, isto €, de interacdo feita
através da linguagem, que se realiza uma espécie de mediacdo do individuo com a cultura,
assim a linguagem é a ferramenta que torna o animal homem verdadeiramente humano.

Pode-se afirmar que enquanto Piaget valorizava o individual, Vygotsky afirmava que
aquilo que parece individual na pessoa é na verdade resultado da construcéo da sua relacdo com
0 outro, no coletivo que esta ligado a cultura. Assim, as caracteristicas e atitudes individuais
estdo profundamente impregnadas das trocas com o coletivo e é justamente na cultura dos seus
valores, na negociacdo dos sentidos que se constroi e se internaliza o conhecimento. Nesse
sentido, a atividade do aluno, além de ser capaz de criar novas conexdes e elaboracdes no nivel
de certos contetdos, favorece, assim, o crescimento de procedimentos intelectuais superiores
gue envolvem analise, sintese, abstracdo, decodificacdo e generalizacdo (PRADO NETTO e
SANTANA COSTA, 2017, p. 217-220).

Os estudos de Piaget colocam em evidéncia que a légica da crianca ndo apenas se constroi
de forma progressiva, como também se da de maneira diferente do que ocorre com o adulto,
em que fazer é compreender, é compreender que a acdo do conhecimento € uma tomada de
consciéncia. Nesse contexto dos tedricos da aprendizagem é possivel afirmar que eles nos
ajudam a compreender como compreendemos, a entender como entendemos, a aprender como

aprendemos, e a ensinar como ensinamos. Além de nos preocuparmos com o gue ensinamos, é



fundamental para o educador, no contexto das suas fungdes, buscar investigar como ensinar e
por que ensinar de tal forma o que ensinamos e como ensinamos. Enfim, é necesséario ao
professor pensar sobre o que faz, para que faz e como faz na pratica do seu dia a dia de atuacéo
como docente.

Entender esse processo da aprendizagem a partir da perspectiva da crianga, €
substancialmente atil para promover reflexdes acerca da aprendizagem do adulto,
especialmente no que se refere a aprendizagem de atitudes. Estimula refletir acerca do que é
possivel ao jovem ou adulto jovem assimilar daqueles que tentam Ihe passar conhecimento, ou
melhor dizendo, tentam contribuir para a existéncia de uma postura ética no contexto do
exercicio da profissdo (PRADO NETTO e SANTANA COSTA, 2017, p.221).

No contexto do tema em tela, merece destacar as contribuicdes da psicanalise para a
educacdo. Freud a semelhanca do que afirmava Vygotsky acerca da importancia da linguagem,
defendia que é essa condicédo de ser submetido a linguagem que diferencia 0 homem dos outros
animais, caracterizando-o em sua especificidade a0 mesmo tempo em que permite a
constituicdo de sua subjetividade. A psicandlise, ao colocar a linguagem como marca do
humano, possibilita uma aproximacao com as questdes da educacéo, principalmente no que diz
respeito a importancia que o professor deve atribuir aquilo que a criancga diz, bem como ao que
é dito a ela. Na sua compreensdo, a entrada no universo simbolico se da pela linguagem. E pela
mediacdo da palavra, a qual, desde sempre a crianca encontra-se submetida, que € possivel a
simbolizacgdo das relacdes afetivas.

Entende-se que nas relagdes estabelecidas entre o professor e o aluno, com alguma
frequéncia sdo criadas barreiras que funcionam como um drama que repete muitas vezes
situacbes vivenciadas anteriormente na familia. Na escola, o desejo de saber do aluno se
confronta com o desejo do professor, que esta ligado a um ideal pedagogico colocado por ele
mesmo, desde o inicio, e que se interdita a0 mesmo tempo em que se mostra ao aluno. O
professor espera do aluno um saber que Ihe falta, e o aluno, por sua vez, se defende com medo
de se ver frustrado no produto do seu trabalho. O aluno se encontra numa rela¢do de poder,
sujeito a um desejo inconsciente do professor, que pode em algumas situacdes chegar a ser
bloqueador e a comprometer a aprendizagem do aluno (PEDROSA, 2010, p. 82-83).

Tais observacOes apesar de terem prioritariamente ocorrido baseadas no comportamento da
crianca e seu desenvolvimento especialmente no que se refere a estruturacdo da personalidade,
podem naturalmente ser pertinentes aos jovens e adultos, entendendo que muitas dessas

questBes vivenciadas na infancia, ndo tem uma resolucdo eficaz e se reproduzem nas etapas



posteriores da vida , ou seja, no jovem e no adulto em experiéncias vivenciadas em instituicoes
de ensino superior.

Buscando ainda aprimorar o conhecimento das contribui¢fes da psicologia para a educagéo,
é oportuno abordar o pensamento de Rogers (1902-1987), ilustre psic6logo americano,
reconhecido como o mais influente teérico no campo das teorias humanisticas e da
personalidade, criador da abordagem psicoterapica centrada na pessoa e que a partir dos seus
estudos acerca da personalidade buscou sua aplicacdo na area da educacdo. Na sua concepcao,
o professor é um facilitador da assimilacdo do conhecimento, alguém que possa estar presente
de fato para seus alunos. Ressalta que o educador-facilitador deve ajudar seu aluno a entrar em
contato com 0s seus interesses, objetivos e expectativas, incentivando-o a ser um agente da sua
propria aprendizagem. Rogers sugere que o espaco da aula e do professor seja construido por
um conjunto de pessoas auténticas que se comunicam e se relacionam entre si. Complementa
que o desafio das instituices de ensino seja proporcionar uma atmosfera favoravel onde
estudante e professores se sintam livres para novas descobertas, sem sofrer pressées ou censuras
externas, com autoaceitacdo, sendo apenas 0 que se € sem se enganar. Segundo ele, a chamada
aprendizagem socialmente util deve fazer parte da vida do aluno contemporaneo, o qual deve
incorporar dentro de si um processo de mudanca, aprendendo a aprender, estando aberto a novas
experiéncias em busca de conhecimento.

A utilizacdo da abordagem ndo diretiva de Rogers apesar da eficacia comprovada para
qualquer nivel educacional, ainda encontra muitas resisténcias em instituices de ensino
brasileiras, especialmente pela ndo compreensdo adequada sobre os principios da postura ndo
diretiva, diante das proposicdes sobre a suspensao de processos avaliativos tradicionais como
provas e notas, substituindo por um processo humanizado de conscientizacdo, respeito e
confianca no aluno (LIMA et al.2018, p.162-164)

4.2 Experiéncia de ensino da ética no Curso de Medicina da UFPE

Como ja explicitado em capitulo anterior, as questdes do ensino da ética ocupam espaco
importante nas instituicdes de ensino da area de satde. Assim, para refletir acerca do tema, sera
explicitada a seguir uma experiéncia de ensino na Universidade Federal de Pernambuco.
Albuquerque (2011), estudou o processo ocorrido com 279 estudantes de medicina (quatro
turmas) num periodo de 4 anos (2005-2009) durante a reestruturagdo do Curso de Medicina da

UFPE. Caracterizou-se como um estudo de coorte prospectivo (elaborado no presente, com



previsdo de acompanhamento determinado), de um grupo de estudantes de medicina, com
caracteristicas semelhantes, onde 55% iniciou o curso com idade em torno dos 20 anos. Foi
utilizada uma metodologia mista, quanti-qualitativa, com a estratégia aninhada concomitante,
durante a qual, os dados foram coletados simultaneamente e foram reunidos, integrados na fase
de andlise do estudo.

O objetivo maior foi acompanha-los no 1°. periodo do curso através do modulo “Medicina,
Etica e Relagbes Humanas” e reencontra-los no 7°. periodo ao cursarem o modulo
“Desenvolvimento Pessoal e Profissional III”. Os referidos mddulos se fundamentam numa
educacéo centrada no aluno, buscando uma participagéo ativa dos mesmos em todo o0 processo.
O que diferenciava esses médulos era apenas a maneira como os temas eram discutidos em sala
de aula considerando os dois momentos distintos do curso.

No primeiro mddulo, sem aulas expositivas, os temas foram discutidos a partir dos
guestionamentos aos alunos feitos pelo docente, envolvendo temas gerais da profissao, a
admiss&o ao curso, 0s sentimentos vivenciados, os medos, enfim, a ética e outros aspectos como
ter disponibilidade de ouvir o outro, foram exercitados continuamente.

No modulo do 7°.periodo, também sem aulas expositivas, os alunos escolhiam livremente
uma experiéncia de atuacdo profissional que vivenciaram como estagiarios ou tomaram
conhecimento da ocorréncia (relatos de vivéncias) e em cada aula na dependéncia do fato, um
ou mais alunos apresentava sua vivéncia especialmente no que se referia as questdes éticas da
profissdo. A funcdo do docente era fazé-los refletir em conjunto sobre o tema priorizando qual
Ou quais seriam as posturas mais adequadas a situagdo em pauta.

Além dessas experiéncias citadas, é importante ressaltar que esses médulos instituiram a
autoavaliacdo em substituicdo a avaliacdo tradicional. No processo dos dois momentos
referidos, os alunos se autoavaliaram considerando parametros como: a frequéncia as aulas, a
participacdo nas mesmas e a aprendizagem, se atribuindo uma nota ao final, oficialmente aceita
para constar no sistema da Universidade. A seguir também avaliavam o docente e 0 modulo,
especialmente no que se referia a relacdo professor-aluno que fora estabelecida. A
autoavaliacdo apresentou resultados animadores, com referéncia a todos os itens descritos
acima. Em torno de 80% da amostra avaliou a aprendizagem nos mdédulos, como uma
experiéncia para a vida e ndo so para a formacao médica. Nos relatos de vivéncias no 7° periodo
houve uma predomindncia de ocorréncias em servicos de emergéncia e maternidades,
ressaltando caracteristicas de atitudes/posturas percebidas como negativas no contexto da

relagdo médico-paciente, além do registro das dificuldades enfrentadas pelos alunos em relacdo



a supervisdo nos estagios. Essa experiéncia de ensino pode ser caracterizada como algo
perfeitamente viavel para implantacdo em alguma instituicdo que busque investir no ensino de
atitudes, especialmente com énfase na ética.

E possivel afirmar que ao longo dos dois modulos foi possivel ensinar ética aliando a
motivacdo dos alunos para refletir acerca de questdes importantes para 0 mesmo, para o
momento vivenciado, aproveitando a autoavaliagdo como uma metodologia facilitadora da
aprendizagem e do proprio exercicio da postura ética dos alunos. Tal afirmativa evidentemente
foi ao encontro dos fundamentos tedricos dos diversos autores citados neste trabalho
(FINKLER,2009; PEDROSA,2010; LECLERC,2014; PRADO NETTO,2017; LIMA,2018)

Pode-se deduzir que o funcionamento dos mddulos enfrentou dificuldades para sua
formalizacdo na grade do curso e certo grau de rejeicdo inicial tendo em vista a proposta de
aulas ndo convencionais e especialmente em relacdo a implantacdo da autoavaliagdo como uma
nota formal a constar no historico do aluno. As justificativas contrarias a proposta diziam
respeito a dificuldade em promover mudangas no que estava vigente na instituicdo e tambem
argumentos como o possivel comprometimento do poder ou autoridade do docente, entendendo
que a proposta poderia fragilizar tal questdo.

Na préatica, € possivel afirmar que a experiéncia teve uma importante repercussao na
funcionalidade do curso e a maioria dos obstaculos existentes em relacdo a proposta foram
superados, conseguindo-se assim a promoc¢ao de mudancas que antes apenas eram vislumbradas
em discussoes tedricas (ALBUQUERQUE, 2011).

4.3 O processo evolutivo da crise do ensino do Direito no Brasil

A abordagem desse tema necessita de fundamentacdo abrangente que envolve a analise de
aspectos historicos da criacdo dos cursos de Direito em nosso pais. Assim, optou-se como ponto
de partida pela contribuicdo de Sérgio Buarque de Holanda, no livro Raizes do Brasil (1995),
mais especificamente no capitulo intitulado “Novos tempos”. Nesse capitulo ele reflete as
caracteristicas do Brasil na época sob o comando de Dom Pedro I, afirmando que apos a
independéncia em 1822, se fez necessaria a criacdo de cursos de Direito com o objetivo de
preparar os membros da elite que iriam ocupar os espagos de poder no império. Em 1827,
quando o Brasil j& era um pais independente e ja possuia, inclusive, uma Constituicdo prépria,
é que foram criados os dois primeiros cursos de Direito do pais (um na cidade de Sdo Paulo e

outro em Olinda, posteriormente transferido para Recife), com o intuito de atender as demandas



politicas e sociais das elites que conduziam o Império. Esse foi o cenario em que, no Brasil,
deu-se o surgimento do que Holanda denominou de a “praga do bacharelismo” (1995, p. 156).
Ele esclarece que o bacharelismo ¢ um fenémeno que ndo é exclusivamente brasileiro, tendo
ocorrido também ocorreu em paises como os Estados Unidos, e que decorre de uma
supervalorizacdo do diploma de bacharel em Direito, por ser tal titulo visto como a via de acesso
as profissoes liberais mais bem remuneradas e que alcancavam os mais importantes espacos de

poder. Nesse sentido acerca da difuséo de tal fendmeno no Brasil, ele afirma que:

a difusdo de tal fenbmeno no Brasil se relaciona diretamente com a cultura personalista
que bem acolhia a ideia de que era possivel ao bacharel ter atendida a sua ansia por
seguranga e estabilidade com um minimo de esforgo, através de uma conduta
profissional cdmoda, que pouco se preocupava com assuntos que demandavam muitos
esforcos da inteligéncia. O bacharelismo como sendo “a situac@o caracterizada pela
predominancia de bacharéis na vida politica ¢ social do pais” (HOLANDA, 1995, p.
156).

Importante destacar que a cultura juridica do periodo imperial, foi marcada pela oratéria e
pela valorizagdo dos chamados “juristas eloquentes”. Somente a partir da decada de 1860
comegam a ser langadas, no Brasil, as bases para formagao dos “juristas cientistas”, cuja praxis
juridica e pautada em uma argumentacao revestida de rigor cientifico. Fato este que, inclusive,
ajuda a explicar o motivo pelo qual havia uma preocupagao maior em “parecer” erudito do que
efetivamente em sé-lo. Pode-se afirmar que o bacharel em Direito do periodo imperial, em
verdade, pouco correspondia a imagem que a sua aparéncia transmitia: a de uma pessoa erudita
- versada ndo s6 nas ciéncias juridicas, mas também em outros ramos do saber e nas artes -
imbuida de ideias e ideais liberais bastante progressistas para a época e que muito poderia
contribuir para o desenvolvimento e modernizacao do pais.
Portanto, observa-se que além de buscar ocupar o0s espacos de poder a que tinham acesso
com o diploma de graduacdo em Direito, os bacharéis do século XIX também buscavam o
“poder simbdlico” que as suas vestimentas, discursos e escritas lhe conferiam em um cenario
social pobre e inculto em que a populacdo ndo tinha condicdes de questionar a credibilidade e
a autenticidade do que eles defendiam de forma tédo eloquente (KOZIMA, 2014, p. 498 apud
ROCHA e SOUSA, 2016, p. 12)
Importante comentar acerca das transformac6es que ocorreram em relagdo a formagédo de
bacharéis em Direito no periodo republicano. Nesse periodo, o cenario politico nacional contou

com maior participacdo dos militares, contexto que contribuiu para um crescente desinteresse



pela obtencdo do diploma de bacharel em Direito. O interesse do governo passou a ser o de
criar cursos técnicos de nivel superior, em atendimento as exigéncias de formacdo de pessoal
em uma sociedade em processo de industrializacdo. Acrescente-se também que, a formacao
inadequada que era proporcionada pelas faculdades de Direito fez com que os bacharéis néo
fossem capazes de atender as exigéncias decorrentes de um processo crescente de intervencdo
do Estado na economia.

Assim, houve ao longo da primeira metade e das primeiras décadas da segunda metade do
século XX um ndmero limitado de matriculas nos cursos de graduacdo em Direito, se
comparado ao aumento do nimero de instituicdes de ensino superior no pais e das matriculas
por elas ofertadas. Ressalte-se que no final do século passado e no inicio do século XXI o
namero de matriculas e o de graduacGes cresceram exponencialmente. Esse fato se deve a
alguns fatores, tais como: ao enorme crescimento da quantidade de cursos de Direito no Brasil
e, consequentemente, do nimero de vagas oferecidas principalmente por instituicdes de ensino
superior privadas; as mudancas de perfil da sociedade brasileira e aos incentivos
governamentais (credito estudantil e bolsas de estudo) que facilitaram 0 acesso de pessoas com
menos recursos financeiros as instituicdes particulares (Ibid. p, 17)

Buscando melhor perceber a nossa realidade nos dias atuais, € oportuno analisar os dados
da Fundacgéo Getulio Vargas constantes no Relatorio Exame da Ordem em Numeros realizado
no ano de 2014. Consta que a media nacional de aprovacdo no Exame da OAB (Ordem dos
Advogados do Brasil) no periodo de 2010 a 2014 corresponde a 17,5% dos inscritos, sendo que
um desses exames teve 0 menor indice, quando apenas 11,4% dos inscritos foram aprovados, e
outro teve 0 maior indice no Exame, quando 26,1% dos candidatos obtiveram aprovacao.

Embora ndo se tenha dados relativos ao indice de inser¢do dos bacharéis em Direito nas
varias outras carreiras juridicas que o diploma lhes permite seguir, é razoavel supor que tal
insercdo se da em um percentual bastante inferior ao da aprovacédo nos Exames de Ordem, haja
vista que 0 acesso a tais carreiras como as da magistratura, Ministério Pablico, de delegados de
policia ou serventuarios de justica ocorre mediante aprovacdo em concurso publico, em que
apenas um pequeno grupo formado pelos candidatos com melhores desempenhos é que chega
a ocupar tais cargos publicos. Ressalte-se ainda no presente Relatorio da FGV que no ano de
2010, cerca de 80% dos formados em Direito estavam trabalhando, sendo que, desse total,
apenas 42,4% trabalhava como advogado ou jurista, enquanto que 0s outros 57,6% atuavam em

outras areas, muito embora, nesses dez anos a quantidade de cursos juridicos tenha saltado de



442 para 1.092, o nimero de matriculas em cursos de Direito tenha subido de 370 mil para 694
mil e o de graduacdes em Direito de 41.900 para 91 mil (FGV, 2014,p.39).

A luz do que ja foi exposto, tomando por base dados referentes a realidade do ensino do
Direito em nosso pais, € oportuno refletir a possibilidade de aprimoramento do ensino da ética
visando o caréater formativo dos alunos. Para viabilizar tais reflexfes é fundamental resgatar
aspectos referentes ao contexto vigente no ensino do Direito, alguns ja abordados
anteriormente. E frequente encontrar publicacbes que se reportam a chamada crise do ensino
do Direito no Brasil. E necessario entender o significado de tal situagdo. O que caracteriza essa
crise? Fala-se que um dos aspectos a ser analisado em referéncia a questdo é o exclusivismo
profissionalizante que perdura mesmo ap6s dois séculos da implantacdo dos cursos juridicos no
Brasil.

Tal situacdo, de uma grade curricular composta, em grande parte, por matérias voltadas
para a especializacdo e matérias técnicas que proporcionam ao aluno prioritariamente a
apreensdo de mecanismos de interpretacao da legislacdo ou a prépria legislacdo positivada. Ha
um certo grau de engessamento no curriculo, dificultando assim que se possa pensar o Direito,
ou tentar raciocinar acerca do que 0 mesmo representa para a sociedade e como ele poderia
beneficia-la ou auxiliad-la em seu desenvolvimento. A formacdo geral, que possa contemplar
conteddo humanistico encontra espago em algumas instituicdes de ensino juridico, porém, ndo
é a regra geral. Ressalte-se ainda que € escasso 0 espacgo para a interdisciplinaridade limitando
a associacdo com outros campos do conhecimento, tdo importante para uma visdo abrangente
dos fatos (MENEZES E MARCHEZE, 2018).

A crise do ensino juridico ndo parece estar restrita somente a aspectos conjunturais, tais
como: a mercantilizacdo do ensino, representada pela proliferacdo de cursos de Direito, com
énfase no ensino dirigido prioritariamente a realizacdo de concursos; os déficits na
infraestrutura das instituicdes ou a limitada avaliacéo por parte dos 6rgdos competentes da area
de educacdo. Ela também € decorréncia de questbes curriculares e de situacdes inerentes a
estrutura pedagogica do ensino do Direito. Nesse sentido, é oportuno refletir acerca da formacao
docente para o ensino do Direito e especialmente para o ensino da ética no Direito. Sobre esse
aspecto, é evidente o surgimento do questionamento: qual a realidade da formacéo dos docentes
dos cursos de Direito? Uma possivel resposta pode ser encontrada nos dados da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), 6rgdo que avalia 0s cursos
de pos-graduagdo no Brasil, divulgados no ano de 2015 e analisados durante a 702 Reunido

Anual da SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia) ocorrida em 2018.



No que se refere a formacgdo pedagdgica dos professores de Direito, os dados disponiveis
se referem aos docentes dos cursos de Direito no Nordeste e no Brasil. Chama atengéo o fato
da ndo existéncia em nenhum dos programas avaliados tanto no Nordeste como a nivel nacional,
de nenhuma linha de pesquisa, projeto de pesquisa ou de extensdo referente a formacédo
pedagogica do professor, havendo poucos cursos com disciplinas que tenham algum enfoque
pedagogico. Essa realidade pode estar relacionada a varios fatores, entre os quais, a escassez de
investimentos ou mesmo auséncia de incentivos direcionados aos professores dessa area.

Outro aspecto a ser realcado é o fato de que muitos dos docentes dos cursos juridicos
exercem atividades como magistrados, promotores, procuradores, advogados, assumindo a
docéncia apenas como mais uma atividade relacionada a sua prética diaria, sem preocupacao
com o significado do real valor de uma aula no aspecto mais amplo do termo. Esse contexto
transparece um cenario no qual os cursos juridicos apresentam um perfil que se distancia da
realidade, contribuindo para o afastamento do estudante das reais necessidades da sociedade.
Tal situacéo representada pela falta de preparacdo pedagogica do docente nos cursos de Direito,
parece contribuir para que o0s estudantes sem estimulo para reflexdes, exercitem
prioritariamente a sua capacidade de memorizar informacdes, passando a ser meros
reprodutores de leis e doutrinas sem questionar o contexto no qual estdo inseridos(CORDEIRO
e PALMEIRA, 2018, p. 2-3).

Ainda no que se refere a formacdo do docente dos cursos de Direito, € oportuno realcar
alguns dados constantes no Relatério do Observatério do Ensino do Direito da Fundacéo
Getulio Vargas em 2013, especialmente considerando o tipo de instituicdo conforme a rede
publica ou privada. No ambito nacional, 25% das funcdes docentes em cursos presenciais de
Direito contam com doutorado, 45% com mestrado, 28% com especializac¢éo e 2% com apenas
graduacdo. Em relacdo as instituicbes de ensino superior publicas, hd mais fungdes com
mestrado (36%) e doutorado (35%), seguidas por fungdes com especializacdo (22%) e
graduacédo (7%). Em relacdo as instituicdes de ensino superior privadas, ha mais fun¢ées com
mestrado (47%) e especializacdo (30%), seguidas por funcdes com doutorado (22%) e
graduacdo (1%). Apesar de as funcBes docentes com mestrado prevalecerem em todas as
regides, nota-se que, nas Regides Sul e Sudeste, a diferenca entre as proporcoes de mestrado e
especializacdo é maior que nas Regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. A Regido Sudeste
destaca-se das demais e do perfil nacional por ter mais fun¢Ges docentes com doutorado que
fungOes com especializacdo (GHIRARDI et al., 2013, p. 40-44).



Apos andlise de todos os aspectos descritos, contextualmente € possivel afirmar que a ética
na formacdo do aluno de direito, deveria ocupar um papel de destaque, entre outros aspectos,
por estimular a participacdo critica do mesmo no processo da aprendizagem, e pelo fato de
propiciar a este estudante uma possibilidade de reflexdo sobre si mesmo. Tal importancia
inegavelmente € semelhante em qualquer area de formacgéo independentemente da profissao.

A ética profissional juridica, assim como acontece em varias profissdes, esta vinculada a
um conjunto normativo sistematizado. Porém, tais normas ndo sdo a maioria das vezes de
conotacdo exata e necessitam do pensar para uma tomada de decisdo. Assim, ter um
comportamento ético vai muito além da imposi¢do de uma norma codificada. Envolve um
conduzir-se de maneira digna, justa e respeitosa na relagdo com o outro. Nesse sentido,
considerando que a ética acompanha o individuo na sua formacéao pessoal, na construcédo da sua
identidade como individuo social, é inquestionavel a sua importéancia na formacéo profissional.

Nesse contexto descrito, Neves e Machado séo felizes ao afirmar que:

[...] a educacdo ética se da quando os valores no conteido e no exercicio
da educacdo prezam pela igualdade civica, a justica, a dignidade da
pessoa, a democracia, a solidariedade, o desenvolvimento integral de
cada um e de todos” (2007, p. 9).

Embora a questéo da formacéo ética dos profissionais seja premente para todas as areas de
conhecimento, parece haver algo ainda mais crucial quando estamos falando da formacéo de
profissionais do direito, por varios motivos entre os quais, a responsabilidade dos juristas com
a protecdo e manutencdo do Estado de direito, que esta diretamente relacionada a protecédo da
paz social e da dignidade de todos os membros da comunidade. Essa € uma missdo constitutiva
da profissdo, assim como salvar vidas € a obrigacdo central dos profissionais da saude. Uma
outra razdo pela qual se deve ter particular zelo pela formacéo ética dos profissionais do direito
esta relacionada a natureza fiduciaria da profissdo. Advogados e demais profissionais do direito
lidam com interesses, conflitos e dramas dos outros, que lhes confiam a protecdo ou a busca de
uma solucédo. Profissionais do direito, por fim, também ocupam uma posicédo privilegiada nos
diversos processos de decisdo familiar, empresarial e também publica, com forte impacto sobre
a vida de outras pessoas; decisdes que muitas vezes acarretam fortes consequéncias éticas
(VIEIRA e GHIRARD, 2016, p. 46)

Finalmente, é possivel afirmar que a ética caminha ao lado do exercicio do Direito,
especialmente ao considerarmos como ja afirmado que as decis6es tomadas pelos operadores

da justica, em grande parte, podem repercutir diretamente na vida das pessoas. Nesse



raciocinio, pode-se ressaltar a grande responsabilidade das instituicbes de ensino da rea do

Direito com a formac&o ética dos seus alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo ética dos profissionais de todas as areas do conhecimento € um tema de
importancia impar, considerando os inimeros contextos que envolvem a questdo. Na area do
Direito essa tematica ganha uma amplitude sem precedentes, tendo em vista a responsabilidade
dos profissionais da area juridica, cujas decisdes podem interferir direta ou indiretamente na
vida das pessoas.

Possivelmente, estudar esse assunto significa acima de tudo refletir acerca dos vérios
aspectos que constituem as relaces entre as pessoas, no seio das suas familias, entre os
profissionais no exercicio das suas func¢des e na relacdo com outros profissionais que atuam no
mesmo ramo ou em outras areas e na funcionalidade das instituicdes constituidas, no contexto
da qualidade do servico que é prestado aqueles que delas necessitam e que justificam a
existéncia das mesmas. Assim, estudar a formacéo ética, € estudar o proprio comportamento
da nossa sociedade, atraves de uma analise ampla dos varios aspectos envolvidos na sua
evolucao histdrica, socioldgica e cultural.

O presente estudo teve por objetivo verificar as caracteristicas do ensino da ética nos cursos
de Direito em nosso pais, podendo-se afirmar que essa intengdo constituiu uma proposta
desafiante tendo em vista a amplitude dos aspectos que estdo interligados com o tema. A
motivacao para o estudo teve relacdo com experiéncias pessoais vivenciadas como académico
de Direito e também experiéncias no exercicio da atividade profissional na area de saude. Tais
fatos funcionaram como agentes propulsores para o estudo de questdes praticas do dia-a-dia
envolvendo posturas éticas dos profissionais da area do Direito. Apesar da motivacéo especifica
para refletir fatos comuns na area juridica, € importante ressaltar que tais ocorréncias
possivelmente permeiam a funcionalidade de profissionais de todas as areas de conhecimento
no exercicio das suas funcdes.

No primeiro capitulo, buscou-se conceituar a ética numa perspectiva evolutiva do ponto
de vista histérico. Partiu-se da contribuicdo dos pensadores classicos, tais como Socrates, Platdo
e Aristoteles, com realce para a busca da felicidade como o objetivo da vida, a importancia da
razdo e do bem para as a¢des humanas e a busca da felicidade através da virtude, da sabedoria
e do prazer, respectivamente. Abordou-se a ética medieval e o predominio das ideias da igreja
catolica.

Em relacdo a modernidade, destacou-se as contribui¢cdes de Descartes e Immanuel Kant,

tendo a razdo como a norteadora da ética e o parametro para todas as coisas e o0 imperativo



categorico, como uma lei moral interior ao individuo, também vinculada a razdo humana sem
outras interferéncias externas ao individuo

No que se refere a ética contemporanea, ressaltou-se os avangos da tecnologia, dos meios
de comunicacdo, o aumento da populacdo, o desenvolvimento das ciéncias e da medicina.
Realce para a postura individualista e a busca do sucesso a qualquer custo, sem preocupacéo
com as atitudes utilizadas para atingir os objetivos. Foi destacado o pensamento de Hans Jonas
(1903-1993), e o principio da responsabilidade como um principio ético para a civilizagdo
tecnoldgica, entendendo os limites da ética tradicional para embasar um debate acerca da acéo
humana na realidade do momento. O capitulo foi finalizado com a abordagem da teoria da acdo
e a ética, assim como a relacdo da ética com a educacéo.

No segundo capitulo foi abordado o ensino da ética nas Diretrizes Curriculares dos Cursos
de Direito no Brasil (2004). A ética é apenas citada no Eixo de Formacdo Fundamental, que
visa estabelecer as relacbes do Direito com outras areas do conhecimento, tais como:
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, ética, Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia.
Foi destacado que ha limites no ensino da ética na maioria dos cursos de Direito, com foco
apenas na deontologia juridica, vinculada ao exame da OAB. Comparativamente, essa situacao
vivenciada no ensino do Direito conjunturalmente se assemelha a énfase que é dada ao preparo
dos alunos do ensino médio para que consigam passar no exame de vestibular,
independentemente de um investimento nos conceitos basicos de uma cultura geral e pessoal.
Nesse sentido, a partir das reflexdes da maioria dos autores citados, apesar do conhecimento
sobre ética ser considerado essencial para o Direito, ndo hd o necessario espaco para o
desenvolvimento desse conhecimento no momento da formacao juridica. De maneira geral, as
instituicbes de ensino se queixam das dificuldades em seguir as exigéncias das diretrizes,
percebidas como engessadas, sem acompanhar as grandes modificac6es que vem ocorrendo na
sociedade. Acrescente-se que ha concordancia entre os autores na existéncia de énfase na
legalidade, ou seja, a questdo deontoldgica em relacdo aos atos praticados pelos profissionais,
havendo um nitido equivoco conceitual, tendo em vista que 0s termos ética e deontologia sdo
colocados como sinbnimos. Assim apesar do entendimento de que 0s preceitos que constam
nos cadigos deontologicos representam compromisso e responsabilidade social dos
profissionais, ndo caracterizam matéria ética, se estiverem desprovidas de critica e autocritica
em relacdo as posturas que ocorrem nas atitudes dos profissionais diante de casos concretos.

Finalmente, no terceiro capitulo buscou-se refletir sobre a possibilidade da ética na pratica

do Direito vir a ser um produto da aprendizagem de atitudes. Houve destaque para as relacoes



da Psicologia com a educacdo, através das contribuicdes de Piaget e Vygotsky valorizando um
modelo construtivista e interacionista para a aprendizagem. Continuando as reflexdes acerca
da aprendizagem de atitudes, foram destacadas as contribuicdes da teoria psicanalitica na
compreensdo da linguagem como instancia facilitadora do acesso ao universo simbdlico,
ressaltando que a palavra facilita a simbolizagdo das relagcOes afetivas. Foi destacada as
caracteristicas da relacdo do professor com o aluno, vendo o docente como um facilitador da
assimilacdo do conhecimento e que 0 mesmo deve incentivar o aluno a ser um agente da sua
prépria aprendizagem.

Foi explicitada uma experiéncia de ensino da ética no Curso de Medicina da Universidade
Federal de Pernambuco. Albuquerque(2011), nesse estudo, tomando por base uma metodologia
ndo-diretiva, demonstrou ter sido possivel ao longo de periodo de quatro anos, ensinar ética
aliando a motivacéo dos alunos para refletir acerca de questdes importantes para 0S mesmos,
para 0 momento vivenciado, utilizando a autoavaliagdo como uma metodologia facilitadora da
aprendizagem e do proprio exercicio da postura ética pelos alunos. A luz dessa experiéncia, é
possivel afirmar que ensinar ética numa perspectiva formativa € uma agdo que envolve
dedicacdo ao aluno, perseveranca em relacdo ao alcance do que se pretende ensinar e
disponibilidade para superar as adversidades que possam surgir. Acima de tudo ¢ a certeza de
que o investimento nas atitudes do aluno constitui uma acédo docente cujo alcance vai além do
exercicio profissional, constituindo-se em uma experiéncia para a vida. Nesse sentido, pode ser
atil pensar na utilizagdo dessa metodologia nos cursos de Direito.

A sequir foi abordado o processo evolutivo da crise do ensino do Direito no Brasil a partir
da narrativa historica e sociocultural de Sérgio Buarque de Holanda (1995) acerca da criacdo
dos cursos juridicos no Brasil, ressaltando os seus objetivos a partir do que ele chamou de
“praga do bacharelismo” e sua possivel representacdo em nossos dias, através de um novo tipo
de bacharelismo, ndo mais visto como integrante das elites e cujo conhecimento passa por
guestionamentos. Também foram destacados os dados da Fundagdo Getulio Vargas acerca dos
resultados de exames da OAB realizados em 2014, demonstrando 0s baixos percentuais de
aprovacao, além de dados referentes a formacdo dos docentes dos cursos de Direito no Brasil.

Tomando por base os dados explicitados, verifica-se que as dificuldades enfrentadas pelos
cursos de Direito em nosso pais, tem um longo histérico envolvendo questdes de grande
amplitude no que se refere a qualidade do ensino. A responsabilidade com a educac&o juridica
é predominantemente das instituicdes de ensino privadas, que numericamente triplicaram nas

duas ultimas décadas, sem preocupagdo com a qualidade do ensino, conforme demonstram as



avaliagdes oficiais A énfase do ensino é na especializacéo, isto é, um ensino dirigido a temas
especificos, sem preocupacdo com a interdisciplinaridade e com a realidade da nossa sociedade.
Tal constatagéo faz pensar nas repercussées ao longo do tempo, especialmente por se observar
em nossos dias o0 protagonismo da atuacdo do judiciario, tendo em vista 0s outros poderes nao
exercerem o que lhes compete.

Através do método dedutivo, a partir da analise das contribuicGes dos autores estudados
verifica-se que ha uma resposta a pergunta que conduziu o presente trabalho. Ou seja, 0 ensino
da ética nos cursos de Direito em nosso pais tem um carater apenas informativo, tendo em vista
ndo haver sistematicamente espaco para discutir as questdes éticas e as metodologias de ensino
utilizadas ndo priorizarem o envolvimento do aluno nas reflexdes criticas de casos concretos.
Pode-se afirmar que essa situacdo comprova a hipdtese de que ha relacao entre a deficiéncia no
ensino da ética nos cursos de Direito e a realidade em que nos encontramos em termos de
postura ética dos profissionais da area juridica.

Ha necessidade de aprimoramento e valorizacdo dos docentes, assim como das
metodologias utilizadas. Ha necessidade também de reformulagéo das Diretrizes Curriculares
para que possam colocar o ensino da ética como uma prioridade nos cursos de Direito tendo em
vista a realidade dos nossos tempos, onde as atitudes antiéticas constituem a regra e ndo a
excecao.

Considerando todos os aspectos descritos, pode-se ressaltar a relevancia desse trabalho e a
necessidade desse tema ser estudado continuamente por outros pesquisadores, na busca de
atender os anseios da nossa sociedade em relacdo aos juristas que sdo formados pelas
instituicoes de ensino.

Finalmente, este trabalho podera ser Util para a Faculdade Damas, que prima pela qualidade
do ensino que oferece aos seus alunos, quanto a possibilidade de valorizar tais reflex6es para o
aprimoramento do ensino da ética permeando o programa de todas as disciplinas do curso de

Direito, nas discussdes dos casos concretos.
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